Bert Kalkman en Peter Buck

Het oog van de meester

Dit artikel is een samenvatting van de vertelling over Martin Wagenschein (1896 -1988) die Bert Kalkman
en Peter Buck hielden tijdens de onderwijskunstconferentie in Biezenmortel op 28 maart.In deze
vertelling werd duidelijk dat de ontwikkeling van de natuurkundige, pedagoog en leraar Wagenschein
niet los is te zien van zijn persoonlijke biografie. Het doel van de vertelling was inzichtelijk te maken

hoe Wagenschein een geheel eigen zienswijze op de verschijnselen heeft ontwikkeld en waarom hij een
fervent voorstander was van begripvol onderwijzen en leren en dit zelfs zag als een mensenrecht.

Kinder-, jeugd- en schoolperiode 1896 - 1914
Martin Wagenschein werd geboren in 1896 in het
Duitse stadje Giessen. Zijn vader — van afkomst
boerenzoon — was daar eigenaar van een steenfabriek,
terwijl z’n moeder afkomstig was uit een familie van
boswachters.In zijn boek Erinnerungen fiir Morgen
(1983)" schrijft hij over herinneringen aan zijn
kindertijd. Daarbij noemt hij de open omgeving waarin
hij woonde.

‘Heuvels met mooie weiden en bossen en in het
oosten het vertrouwde geluid van de spoorbaan.
De trein dieje eerst zag aan komen clamPen, maar
pas later hoorde. lets wat mﬂ altﬂcl fascineerde.’

Even opmerkelijk is wat Wagenschein schrijft als
toelichting op zijn herinneringen aan de bijbelse
geschiedenissen:

9k zagze zich altﬂcl agspelen inde omgeving, Zoals
daar, achter aan'de rand van het bosJ waar nu een
huis staat. Daar woonde de arme weduwe van wie
de olie niet oPging. Deze herinneringen heb ik in

Latijn staat echter ook een heel negatief beeld:
‘Maar wat dacht u van miin scheikundeleraarin
zﬂn nette Pak en met zijn rode gezicht? Hii lachte
zelden of nooit en als Qyi' het deed, was het de
koude berekenende lacL van de kille ironie met
zﬂn venﬂnige scheldkanonnades. Ik bekeek hem

met schuwe interesse. Zo iemand moest naar mijn
mening wel een clieP ongelukl(ige man zﬂn.’

Al'in de bovenstaande fragmenten worden contouren
zichtbaar van wat kenmerkend is voor het werk en
denken van Wagenschein: leerlingen vertrouwd maken
met de wereld om hen heen. Hiervoor zijn leraren
nodig die het aandurven samen met de leerlingen

de grenzen van hun vakgebied te verkennen en die,
waar dit vanuit het vormende perspectief voor de
leerlingen noodzakelijk is, de grenzen hiervan durven
overschrijden.

Studieperiode 1914 -1921
Uit zijn studieperiode aan de universiteit herinnert

‘Kinderen hebben er behoefte aan het vieemde en onbekende
een plaats te geven in hun eigen vertrouwde wereld’

de jaren 50 op, eschreven. En waarom vertel ik ze
nuweer? Ik denk om te laten zien hoe kinderen er
behoefte aan hebben het vreemde en onbekende
een Plaats te geven in hun eigen vertrouwde
wereld.’

Ook herinneringen aan leraren zijn hem bij gebleven.
Zo heeft hij het over zijn jonge leraar Latijn:

< ... die ons in alle ernst en rust Griekenland

met zﬂn lanclscl’xappen envolksstammen leerde
kennén. Ik weet niet goed meer hoe het zat. Gaf
]"NJ nu Latﬂn of aarclrﬂ skunde of ... 7Inelk geval
toonde hv ons het oude Griekenlancl, en altﬂd
ernstig.’

Tegenover deze positieve ervaring met de jonge leraar

Wagenschein zich eveneens iemand die hem bijzonder
aansprak:

‘Uit de tiid dat ik wiskunde studeerde herinner

ik me de co”cgcs van Ludwig Schlesin er,
hoogleraar wiskunde, die co leges ga{:%over de
ontwikkeling van de infinitieven of wel de betekenis
van het begrip oneindig. Hﬂ deed het op een
genetische en dramatische manier. Zﬂn verhalen

— of liever gcmoec]eljke zelf esPrckkcn over
Gaub en Cauchy — lieten bli%@n dat hij bﬂ de zaak
aanwezig was, en deden mi'{)esexcxcen Eja’c rote
ideeén en ontclckkir\gcn hin gewicht en éscinatie
verliezen als ie alleen de rcsur%a’cen Prcsenteert.
Hii behoorde tot de beste docenten: die lezen niet
uit boeken voor wat er te zeggen is, maar kitken
door de ogen van de leerlingen wat die eigenljjk
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graag ZOUClCﬂ wi”en vragen.’

Zoals de data laten zien, studeerde Wagenschein
tijdens de periode van de Eerste Wereldoorlog.
Was hij aan het begin gefrustreerd dat hij
vanwege een longziekte geen soldaat
mocht worden, later besefte hij wat een
dwaasheid het was een onzinnige oorlog
te voeren die duizenden het leven zou
kosten. Zijn beeld van romantische
vaderlandslievendheid werd al snel
ingehaald door de harde realiteit. Kort

na de oorlog, in 1920, was hij getuige

van het dispuut tussen Albert Einstein
dieinallerust (‘... hii zag eruit als
vioolvirtuoos met zijn zwarte haren
...") zijn ideeén uitlegde aan zijn grote
criticaster, de nobelprijswinnaar Philipp
Lenard.

Ook hier lezen we iets wat in het leven van
Wagenschein van belang geweest is, namelijk
dat de zaken die er echt toe doen niet zomaar
gepresenteerd kunnen worden. Ze moeten hun
fascinatie behouden.

Werkzaam in het onderwijs 1921 -1957

Na lang geaarzeld te hebben besloot Wagenschein

te gaan werken in het onderwijs. Een van de meest
bijzondere ervaringen volgde wel op de stap om zich
in 1923 als gast aan te melden bij de Odenwaldschule
aan het eind van het Hambachtal.Van een school in

de traditionele zin was geen sprake. Eerder was het
een klein dorpje, een groepje huizen grenzend aan de
bosrand. Over deze school schrijft Wagenschein:

‘OP deze school begon op mﬂn 27¢ jaar een
tweecle, een Pe&ago ische 'eugcl! P deze

school leerde ik wat éet be’c}ekent om kinderen
serieus te nemen, vertrouwen in hen te hebben, en
vertrouwen bii hen te wekken zonder vertrouwelgk
te worden. Wat leerde ik hier veel van de
onderwijs- en onoeclingskunst van de collega’s.
Al snel egree ik dat er toch echt een versciil
bestaat tussen je door leerlingen of door kinderen
omgeven te wefJen. “Worden wieje zﬁn mag’ was

de i’]CsPreuk van de man die dit alles stimuleerde:
PauTJus GCI’]CCb, die samen met zijn Joodse vrouw
Edith Cassirer deze school leidde. Paulus, met

zijn helgrgze ogen, zijn donkere wenkbrauwen, zﬁn
b’)lk waarin na i'heid)en distantie, vertrouwen en
uitclaging, humor en ernst door elkaar heenliepen.

Paulus, een waarachtig authentieke Peclagoog.’

In aantekeningen uit 1949 geeft Wagenschein een
paar treffende typeringen van deze school:
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+  Geen leeftijdsgroepen, maar groepen
leerlingen die samen een vak volgen;
* geen straf, maar consequenties;
« veel vrijheid - niet waarvan
maar waartoe ben ik vrij!;

+ geen angst en onderlinge
concurrentie;

« vrijheid in vakkenkeuze,
maar in overleg;
« lesperiode van vier

weken, zonder bel, drie
vakken per dag.

De vreselijke periode
van de nazi's leidde ertoe
dat Paulus en Edith met
de school al in 1933 naar
Zwitserland emigreerden.
Voor Wagenschein kriebelde
alin een eerder stadium de
behoefte om wat hij op de
Odenwaldschule geleerd had ook
in het reguliere staatsonderwijs uit
te proberen.

Albert Einstein

Zo kwam Wagenschein eind 1932 in

een oude Oberrealschule in Darmstadt.
Temidden van alle bestaande structuren probeerde hij
op zijn manier de leerlingen, ‘... die overigens overal
hetzelfde zﬂn ..., iets mee te geven.

9k exPerimcnteercle met de kinderen door lang
en intensief met een onderwcrp bezig teziinen
hen door het gcsprek zehcstanclig het pro leem
te laten oPlossen. Natuur]ﬂk ing datin tegen de
regels van wat in een les bere%@c moest worden.
Maar zo Probeercle ik mﬂn ideeén een Plaats te
geven binnen wat men gewend was.’

Om dit mogelijk te maken werkte Wagenschein met
dubbele uren.

Tijdens de oorlogsperiode deed Wagenschein in stilte
zijn werk en hield hij zich afzijdig van het nazisme.
Toen de oorlog voorbij was, schreef hij:

‘Voorjaar 1945. De oorlog is voorbﬂ, de Vrﬂl'lcicl
gewonnen. We staan samen op de Puinlﬁopen. Nu
zou ook de school nog, anders moeten worden.
Een oude kinderdroom is bewaarheid: de scholen
ziin verbrand! Een oude lerarendroom wordt
werkelikheid. Na vele vrﬂe weken komen enkele
kinderen uit de buurt langs om in huis onclerwﬂs te
krﬂgen. Ze willen leren! Ook ik lever mﬂn bﬂdrage.
Een mooie tﬂcll’



Als de wortels voor een boom!

In de periode van wederopbouw na de oorlog
kreeg Wagenschein meer bekendheid, omdat zijn
aanpak van onderwijs gezien werd als een van de
antwoorden op de toename van oppervlakkigheid
door de alsmaar toenemende leerstofdruk. In de
ontwikkeling van zijn denken kwam de ontmoeting
met het verschijnsel steeds centraler te staan. In zijn
werk Urspriingliches Verstehen und exaktes Denken 1
(1970) spreekt hij over:

‘een voorstaclium, dat vooraFgaat aan —in

mijn geva[ —~de natuurkuncle, maar dat net zo
bclangrgk is als de wortels zﬂn voor een boom. We
vergeten dit nogal eens in het onderwiis.
Ik denk zelfs dat het nooclzalcelﬂk is om
vooraFgaancl aan ClC ecomPrimeercle cn
droge, op herbaria li%ende, leerboeken
rus’cig ClC iﬂ ente kunnen ecrvaren en
erover na te Eurmen denken.’

Hoe zo'n ontmoeting kan plaatsvinden
beschrijft hij in één van zijn bekendste teksten,
‘Rettet die Phanomene!’ (Naturphdnome sehen
und verstehen, 1976), en zijn autobiografie
Erinnerungen fiir morgen (1983). Het is een
eerste ontmoeting van kinderen met de slinger
van Foucault.

‘Het is wel zeker heel juist om bﬂ de slingcr
uit te gaanvan de hefinneringen die alle
kinderen aan schommelen hebben. Maar
is een kleine messin kogcl aan een dunne
korte draad hetzelfde? Voor de natuurkunclige

uiteraard wel. Voor een kind llgt dat echter anders.

Schommelen ver clﬂken met een messingkogel
aan een dunne ﬁaad? Nee, dat liikt nergens naar,
dat kan ook niet serieus bedoel zﬂn. Zoiets riekt
naar Poppcnkast.

Ik herinner me uit de eerste tgcl van mﬂn onderwﬂs
hoe bD mij hetlicht o ging. Dus sleepte ik s
miclc]ags een rotsbloE zZo groo‘c als een hoofd
naar school en hing dit met een dik touw aan het
vuxc meter hoge Pla%oncl. De volgcnde clag inde
natuurkunde%es zei ik helemaal niets en liet alleen
de zware slinger van de kant af in het blikveld
slingeren. Wat langzaaml Het toekiiken alleen al
maitc rustig. vanzelf lokte het de 'ongens en
meisjes van hun plaatsen. Vol respect stonden zij
daar, dicht om CI; gevaarlgke slingerruimte heen.
Er hoefde niets ezegcl te worden. Het leggen van
contact behoefde geen aansPorin . De sﬁ% er
had slechts tiid no ig die de schoc%zich zelden
ermitteert. Alle hootden gingen mee, op en neer,
Eeen en weer. Het zachte aaniomen, de suizende
storm door het midden — een opgevangen val -,

gincls de aarzelende sti'ging tot aan het keerpunt.

Het blok steen komt niet zo lwoog als het was.
De vertrouwde schommel is nu eobjectiveercl,
een tegenover eworden. Zij sc%ommelt alleen,
biina onvermoe%zaar, zondér dat iets of iemand
haar aandrifft, van zichzelf heel zeker. Alleen al
het kiken leidt de aandacht naar de beheerste
maatbewegjng, Deze sling}:r draagt de maat
van zﬁn s]ingercn, van zﬂn 9zoncler langzaam
slingéren in zich. Waarom zwaait de lange slinger
bde} én aam? Het is te merken: het aantal
slingeiewegingen nadert een wetmatigheid.
De grote slinger roept vragen op die de kleine

Martin Wagenschein met jonge leraren

haastige slinger nooit zal oproepen, zeker niet

voor A% eerste keer; het raaclsefachtigc l’loogste
unt, waarbij het rotsblok omkeert. Beweegt

Eet blok zich daar op dat moment, of toch niet?

Stopt het of ...7 Hoe lang duurt de pauze van

bewegingsloosheicl?

Is deze vraag cenmaal estelcl, dan begin’c

een vooraf niet in te sc%ﬂattcn gcsprek in

de om angstaal, nog niet in de taalvande

natuurkunde (Fysica). De leraar behoeft helemaal

niets te zeggen. Hoogstens kan hij aan het eind

samenvatten: het is een stilstand zonder cluur,

dat wat de natuurkundige (fysicus) een ¢ ﬂ&s’cip”

noemt. Korter dan elk o enlﬁik, kleiner dan elk

moment onder alle getal en. Het cluur’c, entoch

is net nul! Daar staat een blok steen s’cil, entoch

staat het niet stil — zoiets moet het dus zﬁn.

In tegenste”ing tot wat misschien gedacl'lt wor&’c,
sluit deze waarnemingservaring de uiteindelﬂke
formule voor de slinger niet uit. Welnee! Maar
allereerst ontsluit zif de zaal(, zodat het de
leerlingen aanspree tenze “erbﬁ zﬂn”. Haast

bederft immers alles!’
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‘Verstehen ist ein Menschenrecht’

De wijze waarop Wagenschein over de slinger
schrijft is typerend voor zijn onderwijs. Zoals al in het
begin van het artikel bleek, was hij er voortdurend
op gericht om leerlingen vertrouwen in de wereld
om hen heen bij te brengen. Treffend beschrijft

hij dat in zijn boek Urspriingliches Verstehen und
exaktes Denken 1 (1970).Boven het voorwoord staat:
‘Verstehen des Verstehbaren ist ein Menschenrecht’:
het begrijpen van datgene wat zich laat begrijpen is
een mensenrecht! Dat is ook wat kinderen van leraren
vragen:'Leer ons de dingen begrijpen.’

Leraren moeten zich richten op deze behoefte van
de leerlingen en hen hierin niet teleurstellen.In de
praktijk lijkt het er volgens Wagenschein echter nogal
eens op dat leraren eerder geloven dat het goed is
voor leerlingen dat zij dikwijls allerlei inspanningen
van hen vragen die, wanneer ze eerlijk onder ogen

‘De beste docenten kijken door de ogen van de leerlingen wat
die eigenlijk zouden willen vragen’

gezien worden, niets meer inhouden dan een soort
dwang om onbegrepen zaken te oefenen.

‘Kﬂkend naar kinderen is I’let)'uist de kunst het
slaimerende vermogen om dingen op cenvoudigc
wiize te leren begrﬂpcn aan tc%)orcn Maar dat lukt
affeen wanneer we het kind opgaven toevertrouwen
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Conferentie-artikel

die het dieP in zichzelf ook van ons verwacht,
omdat het kind er intrinsiek door aangesproken en
uitgedaagcl wordt.

Maar dit sluimerende vermogen kan ook uitdoven.
Zeker wanneer we haast hebben in plaats van tgcl
voor bezinning. Of wanneer er SPraEc is van de
dressuur van %et onbe repen aanleren — in Plaats
van het stimuleren van F'eer]ingen om zich te oefenen
inde om ang met datgene wat zich laat ontdekken.
Ja, deze ouclinggaat rechtin tegen de natuur

en tegen clatgcnc wat kinderen kunncn, willen en

denken.’

Het oog van de meester, slot!
Wie kennis neemt van het werk van Wagenschein
en de wijze waarop hij stelling neemt tegen de
moderne wijze van denken, kan zich niet aan de
indruk onttrekken dat hier grensoverstijgende lijnen
zichtbaar worden. Zo is er een spannende verbinding
met wat
C.S Lewis in The abolition of man - de
afschaffing van de mens (1943) schrijft
over de verschillen tussen de oude
en de nieuwe opvoeding. De oude
opvoeding beschrijft hij als een vorm
van inwijding, terwijl de nieuwe er zijns
inziens slechts één is van africhting.In de
oude opvoeding, zo zegt Lewis, waren
leerlingen als jonge vogeltjes die van
volwassen vogels leren vliegen.In de
nieuwe zijn zij meer als pluimvee bij de
kippenboer, die hen zus of zo behandelt
met bedoelingen waar zij niets van
weten.Om kort te gaan: de oude manier
was een soort propagatie — mensen
die hun menselijkheid doorgaven
aan mensen - ; de nieuwe is slechts
propaganda. Terwijl
‘... de maatschappij behoefte heeft
aan eigenschappen die geduid worden
met woorden als élan of dynamiek,
of solidariteit of creativiteit, wordt in
een afgrijselijk soort onnozelheid een
orgaan verwijderd waarvan we wel de
verrichtingen verwachten. Wij maken
mensen zonder hart ...’

In weliswaar andere taal dan Lewis schrijft
Wagenschein in deel 2 van Urspriingliches Verstehen
und exaktes Denken (1970) over bijna dezelfde zaken:
‘Vanc]aag de clag lcunjc mensen tcgenkomen die
tot de zogenaamdc intellectuele kringcn behoren
zonder dat ze ook maar enig besef hebben bij

de vraag waarin het wezen van de menselijke



‘Het lijkt erop dat leraren geloven in het nut van de dwang om
onbegrepen zaken te oefenen’

bestemming zou kunnen liggenl of nog iets
anclers, zonder ook maar te weten dat niet alle
sterrenbeelden iederjaargeti'dc zichtbaar zﬂn.
De angbare ona’ctin is ag zelfs vanclaag de
kinir@n meer weten agan iemand als Pgthagoras,
omdat ze — vlug van begrip als ze ziin — alleen
maar naPraten dat de aarde om d€'zon draait! In
werkelikheid kijken ze echter niet eens meer naar
de stefren. ledere zon waarvan in het onderwiis
sprake is, heeft voor hen niet meer van doen met
di zon die ze zien. Zo worden ze uit de samenhan
van de hen omringencle wereld ]osgerukt. Beroof:
van hun wortels.’

Begrijpt u nu de titel van dit artikel? Het oog van de
meester! Docenten, leraren, meesters, juffen, open uw
ogen en die van uw kinderen en verbind hen aan de
wereld om ons heen. Laat niet toe dat ze ontwortelen
in wat voor (vak)gebied dan ook!

Het is goed dat we ons als christelijke leraren realiseren
dat Jezus hierin op onvergelijkbare wijze richting

heeft gegeven. Niet om profaan te zijn, maar hoe vaak
heeft Hij niet het dagelijkse leven gebruikt om daar
doorheen op het Grote Koninkrijk te wijzen.Soms
gingen de ogen van de omstanders open als Hij sprak
over het brood, het tarwezaad, de kinderen, de herder
en zijn schapen. Het geeft op zijn minst te denken.

Terug naar Wagenschein. Hij had er een idee bij

hoe onderwijs een bijdrage kan leveren aan de
verworteling van onze leerlingen. De sleutel is de
leraar zelf, en wel het oog van de meester, die meer
ziet dan wat voor ogen is en daar z'n leerlingen in laat
delen.Dan wordt er onderwijs geboden dat:

‘.. zichinalle rust op rcPrescntaticve kernthema’s

concentreert, omdat (en voor zover) zich daarin
de gehcle context van het ondcrwcrp, van het

Val(gebiecl, weers iegelt, zoals het heelal in
een waterdrup er(mundus in gutta). Inzo’n
samenhangcnfonderwerp moet men zich ook
heel sub'ec’cie]c, als totale persoon, kunnen
inleven. Om zich met alle zintuigen en eeste]ﬁke
denkkracht in een sPiegel van %e wereld te mogen
Verciiepen in Plaats van onsamenlﬂangenclc
hoeveelheden leerstof onbegrepen op te nemen.

Leren met inzicht en begrip is een mensenrecht!’
Martin Wagenschein (1968)

Of er is sprake van onderwijs zoals de pedagoog
Bollnow (1903-1991) dat in een recensie over een
boek van Wagenschein (1937) typeert: Hij omschrijft
het werk van Wagenschein als dat van iemand die‘in
tegenstelling tot wat gangbaar is binnen de natuurkunde
heel dicht blijft bij het vertrouwde uit het leven van elke
dag. Die probeert datgene wat gekend kan worden - het
zichtbare, het hoorbare, het voelbare en de samenhang in
deze wereld - zichtbaar te maken. Hiervoor daalt hij af tot
het meest eenvoudige en probeert hij de lezer stap voor
stap te laten begrijpen hoe het in elkaar zit. De lezer moet
wel meedenken, maar het loont zich, en een diep inzicht
opent zich. Wie werkelijk ergens doorheen gekropen

is, krijgt dieper inzicht. En de vreugde die dit met zich
meebrengt is daadwerkelijk opvoedend van karakter.”

Bert Kalkman is directeur opleiding en lector
exemplarisch onderwijs bij Driestar educatief; Peter Buck
is emeritus hoogleraar pedagogiek en didactiek van de
natuurkunde te Heidelberg
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Noot

' De meeste passages in deze vertelling zijn aan dit boek
ontleend.Waar dit anders is, is dit expliciet aangegeven.
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